E kimagaslé eredmények lattan joggal felmerdl a kérdés, hogyan tarthatjuk
ezt a szintet, illetve hogyan fejleszthetjuk azt még tovabb?

Ugyancsak Bonis Ferenc cikkébdél ismerhetjik meg a kovetkezd elgondola-
sokat: ,Két iranyban kivanatos a mozgalom fejlédése: a résztvev6k korének
bévitésében s a mindségi elv fokozatos érvényre juttatasaban. Az Eneklé Ifja-
sag réadidadasra alkalmas egylttesei évenként mintegy szazhusz alkalommal
jelentkeznek a radié mdsoraban. Ez az adasmennyiség aligha novelhet§ a ko-
zeli jéov6ben. Maga a mozgalom azonban nagyon is gyarapodhat: a Radié arra
torekszik, hogy a korabbinal szorosabb egyuttmiikédésben az Uttdrészovétség-
gel és a KISZ-szel egyesitse organizaciéjat e tarsadalmi szervek énekkari
szemléivel, illetve fesztivalrendszerével. igy az el6zetes — mikrofon nélkili —
minéségi valogatas ez utébbi szervek feladata lenne, s a radi6 mar egy fels6bb
fokon kapcsolédna a verseny lebonyolitasaba. Ez az elképzelés, az eddiginél
lényegesen nagyobb szamu egylttes részvétele mellett, serkentené az orszag
ifjasagi énekkarainak minéségi munkajat, nagyobb nyilvanossagot biztositana
szamukra, s koncentralna az ifjasagi koérusélet fenntartdsdhoz szikséges szel-
lemi és anyagi energiakat.”

Van tehat bdéven tennivalonk. Ezek vallalasara egyrészt hagyomanyaink,
masrészt az ifjasagért érzett felel6sségiink kotelez. Mindkét ponton — a ha-
gyomanyainkban és ebben a felel6sségvallalasban — szilardan meg kell fo-
gédznunk, mert csak e két pontot 0sszektét6 egyenes feszliltsége dévhat meg
minket minden folosleges kanyartol.

PAPP GEZA

Tankdnyv és mdodszer (4. rész)

3. A tankdnyv szerepe a készségfejlesztésben

Korabban mar utaltam azokra az Osszefliggésekre, amelyek a zenei nevelés
anyaganak egyes részteriletei (zenemdUvek, zenei ismeretek és készségek) kozott
vannak. Noha a tanitas gyakorlatdban az osszefuggések meglehetésen bonyo-
lultak, e résztertletek szerepét, jelent6ségét és helyét a nevelés folyamatéban,
de magukat az Osszefliggéseket is vilagosan kell latnunk, ha azt akarjuk, hogy
faradozasunk eredménnyel jarjon. Kulénésen nagy szikség van erre a zenei
készségek esetében, f6képpen pszicholégiai vonatkozasaik miatt, de azért is,
mert az egyes készségek szintjét adott esetben nehezebben tudjuk megallapi-
tani, mint példaul azt, hogy egy-egy dalt megfelel6éen énekelnek-e a tanulék.
Itt most hadd emlékeztessek csak néhany, a tovabbiak szempontjabél fontos
tételre.

A zenei készségek kialakitasa, vagyis a tanulék zenei képességeinek megha-
tarozott iranyud fejlesztése, lényegében a zene gyakorlataba valé bevezetést
jelenti. A zenei hallds, mint minden képesség, tevékenység utjan fejlédik. A mi
esetiinkben természetesen zenei tevékenységrél van sz6, amelynek harom f6
terllete a befogadas, az el6adas és az alkotas. Sziikséges, hogy a zenei nevelés
altalanossagban mindharom teriletre iranyuljon, tehat mind a befogad6, mind
az el6add és alkoté tevékenység formainak helyet kell adnia, az iskolatipustol
és a tantervi céltol fuggéen mas és méas aranyban, illetve intenzitassal. ,Az
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altalanos iskolaban a zenei befogadast a daltanitas kulonb6z6é modjai, vala-
mint a zenemUvek meghallgatassal térténd megismerése képviseli. Az el6adoi
készséget a dalok és karmlvek szép és kifejezd éneklése atjan fejlesztjuk.
Az alkoto készségnek improvizaléo tevékenység keretében biztositunk fejlédési
lehet6séget.”1

Ha a zenei készségek fejlesztésének célszerli tankdnyvi megjelenési formait
keressuk, alkalmasabbnak latszik, ha nem a fenti kategoériakbdl indulunk ki,
hanem a mar targyalt zenei ismeretekbdl, tekintve, hogy a zenei ismeretek
gyakorlas révén jutnak a jartassag, majd a készség fokara. Ez a két, a tevé-
kenység szintjének kulénbozd allapotat jelzé didaktikai fogalom — Péter Jozsef
értelmezése szerint — a zenei nevelésben szoros kapcsolatot mutat a gyakorlas—
alkalmazas fogalomparral: a jartassag a gyakorlas folyamatanak, a készség az
alkalmazas folyamatanak megfelelé allapot: ,...miként a jartassadg a gyakor-
las folyaman alakul ki, Gugy természetesen az ismételt alkalmazas soran a kész-
ség is tovabb fejlédik.”2 Az ismeretek készséggé fejlesztésén kivul még egy
alapvetd feladatrél beszélhetlink, s ez maganak az éneklési készségnek allandé
tovabbfejlesztése. A gyakorlas kulénféle formait — az éppen soron levé képzési

feladatot szem el6tt tartva — a pedagégus keresi meg, a tankdnyvnek ehhez
kell segitséget adnia.
A modszertankdnyvek — a pedagodgiai gyakorlat alapjan — a gyakorlasnak

szamos formajat szoktak emliteni.3lEleve kimondhatjuk: nem mindegyik alkal-
mas arra, hogy a tankodnyvben helyet kapjon. Alakilag — ugy tlnik — kétféle-
képpen tud a tankdnyv a készségfejlesztés igényének eleget tenni: a) utal a
gyakorlas moaédjara; b) kozli a gyakorlas anyagat. Régebbi és Ujabb tankoény-
veinket vizsgalva feltlinhet, hogy mind az utalas, mind az anyagkodzlés els6-
sorban a ritmikai és daliami ismeretek tanitasaval kapcsolatos.

Mindenekel6tt kiséreljuk meg a legismertebb gyakorlasi formak rendszerezé-
sét, és probaljuk megallapitani, melyek alkalmasak a tankdnyvben valo koz-
lésre.1

Ritmikai Dallami
ismeretek gyakorlasa

(*) Ritmikus mozgéasok (*) Hangmagassag, dallamvonal jelzése
Enekléshez mérd (jaras, taps, koppantas, mozgéassal
Utemezés stb.) .E18 zongora”
Dalritmus (ének nélkul) Eneklés ,.éneklétablarol”
Dalritmus gyakorlénévvel * betlikottarol

»repulé kottarol”
* Parbeszéd (felelgetds)

1 Péter Jozsef: Zenei nevelés az altalanos iskoladban, 51. 1
2Uo. 53 1

3 Itt most csak a legfontosabb munkékra utalok. Perényi Laszlé: Az énektanitas
pedagdgidja. Bp., 1957; Csillag Laszloné—Kerecsényi Laszl6: Az ének-zene tanitéas
modszertana a tanitoképz6 intézetek szaméara. Bp., 1966; Hegyi Jo6zsef: Az ének-zene
tanitasa. Tanarképz6 f6iskolai tankényv. Bp., 1972; Az iskolai szolfézs- és énektani-
tds modszertana (Liszt Ferenc Zenemd(vészeti F6iskola; szerk.: Turcsanyi Emil).
Kézirat, 1973.

4 Sajnéalatos, hogy az iskolai zenei nevelés pedagdgiai irodalma maig nélkulozi az
olyan szakkodnyvet, amely szdmba veszi, értékeli és rendszerbe foglalja a pedagégiai
gyakorlatunkban hasznalatos gyakorlasi formakat.
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* Ritmizalds — néméan — éneklés
(kihagyos jatékok)
Hangbujtatas
(felismerési gyakorlat)
Ismert — ismeretlen — dallam(részlet)

kézjelbe szedése
bet(ikottaba szedése

Ritmuskirakas (korongokkal, palcakkal) kirakasa (korongokkal)
Ritmusiras: a) ismert dal(részlet) lejegyzése

b)

diktalas utan (dallamdiktalas)

* Utemekbe osztas visszaéneklése kottarol

Cléewi/Zrnétte]j hfa~.

* Atiras bet(jelrél kottaba
* Ismert dallam szolmizalasa kottarol

* Augmentalds, diminualas * Dal(részlet) utoszolmizalasa

Ismert dal(részlet) felismerése hallas utan
* Ismert dal(részlet) felismerése kottarol
* Motivumok (sorok) oOsszerakasa (rendezése)
Reprodukélas olvasotablakrol
(ritmustabla, motivumtéabla)

* Ritmusgyakorlatkottarol * Olvasoégyakorlat

Eneklés abécés névvel: a) kottarol
b) emlékezetbdl

* Dallamhoz ritmus * Ritmushoz dallam
* Ritmusalkotas * Dallamalkotas

Ritmuslanc

— szavakhoz, nevekhez, versekhez —
Dallamlanc
* Kiegészités
* Varialas
* Transzformalads (maggiore-minore)
* Szekvenciaképzés

Az egyutthangzasra vonatkozé ismeretek gyakorlasa

Enekhez ritmus (taps, kopogoés, ,.ellenritmus”)

Dalhoz ritmuskiséret (hangszereken): a) bemutatas alapjan
b) * kottarol
C) rogténozve

* Osztinaté (ritmus és dallam)

* Kanon (ritmus és dallam)

Kétszolamu (toébb szélamé) ritmusgyakorlat, olvaségyakorlat

(*) Kétszélamu éneklés kézjelr6l vagy kottabdl (tiszta intonalas)

* Eneklés szamjelr6l (el6gyakorlat a hangkdzék tudatositasahoz)
* Hangk6z6k (hangzatok) intonaldsa adott hangra (felbontva)
Hangkozok (hangzatok) felismerése: a) hallas utan
b) * kottardl
* Dallamalkotas hangkozokkel
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A szerkezeti (formai) ismeretek gyakorlasa

* Ismeretlen dallamsorok (motivumok) rendezése
Formai jellegzetességek felismerése: a) hallas utan
b) * kottarol
* Kérdés — felelet (ritmus és dallam)
* Periddusalkotas (el6taghoz utoétag)
* Kvintvaltas (kvintvalasz)
* Régi és 0j stilusi népdalaink utanzasa

Csillag (*) jelzi azokat a gyakorlasi formakat, amelyekhez a tankényv mintat
vagy anyagot adhat, esetleg illusztraciéval biztosithatja a szikséges asszocia-
ciok kialakulasat. A puszta illusztracio alkalmazasa csak legals6 fokon, az elsé,
esetleg a masodik osztalyban célravezetd. Nem tankdnyvbe, hanem nevel6i
kézikbnyvbe valé mindazoknak a gyakorlasmdédoknak a leirdsa, amelyek Ki-
fejezetten a nevel6§ kozrem(kddését igénylik, pl. éneklés kézjelr6l, dallamdik-
talas, hallds utéani felismerés, utanzasbdl all6 kulénféle gyakorlasi formak. igy
elkertlheté az, hogy a tankényv szovege a pedagogusnak szoljon. Természete-
sen a gyakorlasi formakra valé utalasnak, bizonyos gyakorlasi anyag kozlésé-
nek ott van a helye a tankényvben, ahol az didaktikailag indokolt. Didaktikai
megfontolasbdl fontos, hogy a tankdnyvirdé figyelembe vegye a fokozatossag
elvét: kdnnyebbrdl nehezebbre, ismertr6l ismeretlenre, egyszer(bbrél az 6ssze-
tettebb felé haladjanak a gyakorlasi formak is. Nem kdénnylU a megoldéas, hiszen
tekintettel kell lenni mindazokra a gyakorlasi lehet6ségekre, amelyek a tan-
kédnyvbe nem keriulhetnek bele. De masrészrél: ahogyan a pedagégus is szik-
ségszerlien megvalogatja a gyakorlatokat, Ugy a tankdnyvbe sem kell minden
gyakorlatnak bekerulnie. Elegend6, ha a legfontosabb tipusok képviselve van-
nak, s mintat adnak hasonlé, de mas tartalma feladatok, gyakorlatok 6nallé
alkotasahoz. Er8s valogatasra azért is szilkség van, mert a tankdnyv terjedelme
aligha birna el annyi gyakorlatot, amennyi a fenti 6sszeallitasokb6l minden
egyes ismeret készséggé fejlesztéséhez elvileg alkalmazhat6é volna. Az is kétség-
telen, hogy eddigi tankdonyveink a lehet6ségeket nem hasznaltak ki eléggé.

Melyek legyenek a valogatds szempontjai? Els6sorban arra kell toérekedni,
hogy minél valtozatosabb gyakorlasi formakkal élhessenek a nevel6k. Nem
kevésbé kivanatos, hogy a kivalasztott gyakorlatok a kulénféle képességeket
aranyosan fejlesszék.

A tankdnyvbe val6é gyakorlasi formak kozétt — funkcidojukat tekintve —
lehetnek

a) az emlékez6képesség fejlesztését célz6 feladatok (pl. ismert dal felisme-
rése a dal ritmusanak vagy dallamanak — esetleg csak egy-egy részletének —

kottaképe alapjan; oOsszekevert motivumok, dalsorok rendezése);

b) a hang-név-jel kapcsolatot er6sitd feladatok (pl. éneklés betlikottardl, at-
iras betdjelrél kottdba, éneklés abécés névvel);

c) egy- vagy tobb szolamu gyakorlatok a ritmusérzék fejlesztésére (pl. oszti-
naté, Utemekbe osztas, ritmuszenekar);

d) gyakorlatok a bels§ hallas fejlesztésére (az un. kihagyos jatékok);

e) a hangjegyiras és -olvasas készségét fejleszt§ gyakorlatok, illetve felada-
tok. Ez utdbbiakkal kés6bb részletesebben szeretnék foglalkozni.
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Gondoljunk arra is: egyes gyakorlatoknak mas-mas didaktikai szerepuk lehet
aszerint, hogy Osztonodsen (pl. utanzéssal) vagy tudatosan (kottakép alapjan)
végzik a tanuldk. llyen esetben a gyakorlasnak csak az anyaga azonos, maga a
gyakorlasi forma azonban mas. Pl. a k&non, ha kottar6l éneklik (ritmizaljak),
a tbbbszolamusag iranti érzék fejlesztését szolgalja, ha a nevel6 el6éneklése

(ritmizalasa) alapjan — tehéat a nevel§ tevékenységét utdnozva —, az emlékez6-
képesség és figyelem fejlesztését is. A felelget6siik csoportjaba tartoz6 vissz-
hangjaték didaktikai szerepe — kétféle dinamika szembeallitasan kival — vi-

zualis kapcsolatok nélkdl ugyanaz, mint az el6bbié (voltaképpen az el6bbi gya-
korlasméd el6készitése), kottarol reprodukalva kuldnleges gyakorlasi formaja
lehet az oktavviszonyban levé hangoknak (d r I, — d’ r’ | stb.). A ,parbeszéd”
lehet a tanuldék improvizdlasanak egyik formaja; ha a tankonyv rdégziti, nem
jelent tobbet, mint jelrél val6é reprodukalast jatékos alakban.

Tankonyvbe iktathatunk olyan gyakorlatokat (feladatokat) is, amelyeknek
nemcsak hogy tobbféle a didaktikai szerepik, de bennik a gyakorlasi formak
is valtoznak. llyen a kovetkezd:

— Ismerjuk fel a dalt! Potoljuk a hianyokat, és osszuk Utemekbe!

— irjuk le F-déban!

llyen jellegl osszetett feladatokat meg kell hogy el6zzenek révidebb, egyféle
szempontd gyakorlasi formak, hogy a tanuldk megfelel6 jartassagot szerezze-
nek megoldasukban. Jelen esetben tehat az eredményes gyakorlas didaktikai
el6feltétele, hogy képesek legyenek dalokat ritmusképuk, illetve betlikottas le-
jegyzés alapjan felismerni, ismert dallam ritmusat lejegyezni, jartasak legyenek
az utoészolmizalasban (a feladat altal meghatarozott dallamkorben) és betlkotta
hangjegyre valo atirasaban. Gyakorlasukra a kdnyv is adjon lehetfséget.

Azokra a gyakorlasi formakra, amelyek tankdnyvi segitséget nem kivannak,
illetve amelyek tankonyvi szinten nem oldhaték meg, rovid szoveges alakban
utalhatunk, pl.: Kopogjuk el a dal ritmusat! — Szedjuk kézjelbe a dalt! —
irjuk le betlkottavall — Rogtdondzzink a dalhoz ritmuskiséretet (dob, harom-
sz0g, réztanyér)! [Esetleg a szempontok megadasaval.] De ezeket a felszolita-
sokat a tankdnyvben is el6zze.meg a széban forgdé dal eléneklésére valé fel-
szolitas.

Az aldbbiakban hadd koézoljek példakat néhany gyakorlasi forma tankényvi
megoldasara.
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Ritmikus mozgasok

Enekeskényv 1. (1958) 7. 1
Visszhangjaték (felelgetds)

Kérdés: Felelet: Kérdés: Felelet:

1 - I

a j | ¢ N n i

d sz, d’ >4 z ttx

n i n i 111 11 14t

d 1 sz dls t ttls o
nooi 1 HI n i A i i 1 1 1 101
dds, 1 dld'sz 1 t sz d 1 t sz d |
Friita & p1iq 1 tat 1 1 n i i i n i
ddt i = ddc fsz 1, t, sztsz, d 1 t

Enekes koényv IIl. (1948) 71. 1
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Dallamhoz ritmus

— Talaljunk ki ritmust a kovetkez6 dallamhoz!

SZ sz sz 1. sz m

— Amelyik legjobban sikertlt, kottazzuk le! [A dé helyének megadéasaval.]
Szavak ritmizalasa

— Mondjatok fennhangon — kettes Utemezés mellett, lassan és tagoltan —
a kovetkezd ,mondoékat”:

Fekete denevér, | fekete macska, ' fehér gerlice, |tarka mezei |nyudl. |I

— Allapitsatok meg, hogy mely szavakra esik triola vagy annak 6sszevont
alakja. Mi a természetes ritmusa a denevér és a gerlice szonak? irjatok le hang-
jegyekkel (2/4-es tUtemben) a ,monddka” ritmusat!*

Enekeskényv V. (ének-zenei, 1961), 94. 1
Kérdés — felelet

— Feleljetek kvintvaltassal a kovetkez6 kérdésre, s irjatok le az egész
dallamot!

y A
fi

'gT-A ~— @ — - j

Enek-zene 4. (szakositott, 1969), 20
Transzforméalds (maggiore-minore)

— Az alabbi ismert dar dallamokat énekeljétek moll valtozatban is!

1.

4 d dr m mf \ sz | sz m

4 !

2.

2 dr mf \sz sz |7 | f 1 1 sz
yil
3.

zsz,lddm\rrflt,t,rld-ll

Enek-zene 6. (szakositott, 1970), 81. 1

* Helyes megoldéasa:
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Felismerés

— Ismerjuk fel a dalokat!

1.

Ez vagy ehhez hasonlé felismerési feladatok nem csupan gyakorlasul szol-
galhatnak, hanem igen alkalmasak arra is, hogy meggy6zédjunk a tanulék
bels6 hallasanak fejlettségi fokarél. A kottaképrél valoé felismerésnek akkor
van igazan jelent6sége, ha a dalokat hallas utan tanultak, vagy ha mégis kot-
tarol, agy legalabb mas transzpozicioban. Ez lényeges szempont a dallamrész-
letek Kkivalasztasdnal. Azt is hangstlyozndm — ismételten —, hogy a kdénnyitett
formaknak (felismerés kézjelr6l, betdjelr6l) a gyakorlasban szintén csak at-
hidalé szerepik lehet. Dalokra utalé rajzokat, képeket — amelyek segitik a
tanulékat a helyes megfejtésben — csak egészen als6 fokon alkalmazzunk. Az
is konnyitést jelenthet — s ezért nem teljes értékd felismerési feladat —, ha a
tanuldéknak a kottaképet a dal cimével (szévegkezdettel) kell parositaniuk.

A dinamikara, tempdéra és hangszinre vonatkozé ismeretek gyakorlasat tan-
kényvi szinten alig tudjuk maéasképpen megoldani, mint szdveges utalasokkal.
Természetesnek latszik, hogy ami a tempét illeti, inkdbb a ritmikai készséget
fejleszt6 gyakorlatokkal, ami a dinamikat illeti, inkabb a dallami készséget
fejleszté gyakorlatokkal kapcsolhaté Ossze. A tanuldék szdveges éneke sem kép-
zelhet6 el valamilyen dinamika vagy tempd nélkul, kévetkezésképpen a ritmi-
kai és daliami ismeretek gyakoroltatasa soran is gondoljunk a dinamikai, ill.
tempoéérzéknek tudatos fejlesztésére. Leggyumolcsoz6bben mégis a szoveges sze-
melvények vagy hangszeres témak éneklése kapcsan lehet a széban forgd kész-
ségeket fejleszteni. A hangszinérzék fejlesztése — ahogyan a velik kapcsolatos
ismeretek kialakitasa is — a zenehallgatasok soran valésithaté meg. Gyakor-
lasuknak nem csupén tankényvi médja kidolgozatlan, de maguk a helyes gya-
korlasi forméak sem alakultak még Kki.

Az alapvetd éneklési készségnek permanens tovabbfejlesztése a hangképzés
feladata. Ennek részei — mint tudjuk — a helyes légzés és testtartas beide-
geztetése, az artikulacio kialakitdsa, az éneklési hibak javitdsa, a hangterjede-
lem tervszerd bdvitése. A feladat lényegében a tanuldék hangad6 szervének
alkalmassa tétele a tudatos, szép és kifejezd éneklésre mindig az életkori saja-
tossagoknak megfelel6 szinten. Egyéni hangképzésr6l persze szé6 sem lehet —
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de a tanulok éneklési hibait, az an. funkciés hibakat, egyénileg is szikséges
javitanunk —, s a csoportos gyakorlasban kezdettdl fogva biztositanunk Kkell
annak eszkozjellegét. ,A hangképzés az altalanos iskolai ének-zene tanitasnak
nem o©nall6 munkatertlete, hanem kapcsolt foglalkozas, mely szervesen illesz-
kedik az énekléssel jar6é tevékenységekhez.”5
Mddszertanaink, kézikényveink eléggé egyértelmien foglalnak allast a hang-
képz6 gyakorlatok anyaganak kérdésében, amikor el6nyben részesitik az
ismert dalokbdl vett motivumokat.6 Mind ezeket, mind pedig a specialis, szek-
venciazo, transzponalasra alkalmas gyakorlatokat a helyes tanitasi praxisban a
tanulok a nevel6 bemutatd énekét utanozva végzik — tehat nem kottabdl ének-
lik —, aminek megvan az a nagy haszna, hogy igy a hangképzé gyakorlat
minden tényezG6jét, a hangz6formélast vagy az éneklés kulénleges mddjait
(legatd, sztakkatd) is egyidejlileg tudjak megvaldsitani. Mar csak ezért is kér-
déses, helyet kapjanak-e hangképz6 gyakorlatok a tankényvekben. De tovabb
érvelhetink. Ha nem akarjuk, hogy a hangképzés csak formalis, eredmény
nélkili gyakorolgatasokbél alljon, a tanulécsoport énekének mindenkori ming-
ségétdl kell fuggbvé tennlink az alkalmazott hangképzés jellegét és intenzitasat.
A hangképzés tehat tanévenként kilonb6z6, azonos osztalyban is szikségsze-
ren mas-mas feladatokat réhat a pedagégusra. Mas szavakkal: a hangképzés
még kevésbé uniformizalhaté, mint a készségfejlesztés a kordbban targyalt
teruleteken. A valtoz6é kovetelményeknek a tankényv természetesen nem tud
eleget tenni. Ezzel magyarazhatd, hogy tankényveink vagy egyaltalaban nem
kozolnek hangképzd gyakorlatokat, vagy pedig csak fluiggelékként. (Ez utébbi
megoldast valasztottak a 3. osztalytdl kezdve az 1948-as és az 1951-es tankdny-
vek ir6i.) Nem nagy szamban, elszortan taladlunk ilyen gyakorlatokat, illetve
hangképzésre vonatkozé utalasokat az 1958. (1959.) évi 2., 3. és 4. osztalyos
énekeskonyvekben. Ez az eljaras legfeljebb mintdkat adhat az 6rakon végzendd
hangképzéshez. Véleményem szerint a tankdnyvekben még leginkabb azoknak
az abraknak van létjogosultsaguk, amelyek a helyes (és helytelen) testtartéast,
a hasi légzés mechanizmusat, az egyes vokdalisoknak megfelel6 szajnyitast,
illetve — magasabb osztalyokban — a hangszalagok mikodését mutatjak be.
Ezek azonban inkabb a helyes énekléssel kapcsolatos ismeretek elsajatitasat
célozzdk, s csak kozvetve fuggenek ossze maganak az éneklési készségnek a
fejlesztésével.
(Folytatjuk.)

5 Hegyi Joézsef: I. m. 155. 1

6 VO. Csillag Laszléné—Kerecsényi Laszlé: I. m. 29. 1; Hegyi Jozsef: I. m. 159. 1,;
Lugossy Magda: A szép, kifejez6 éneklés technikai megalapozésa. Zenei nevelés az
altalanos iskoldban. 80. stb. 1
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PAPP GEZA

Tankdnyv és mddszer (5. rész)

4. A hangjegyolvasas kérdései

Amikor az énekes szemelvények tanitasanak tankényvi vonatkozasairol volt
sz6, emlitettem, hogy nem elég a tankényvnek olyan dalokat is kézélnie, ame-
lyek hangjegyrél tanithatok (értsd: amelyek csak ismert zenei elemeket tartal-
maznak), hanem biztositania kell a kottaolvasashoz sziikséges jartassagok és
készségek kialakitasat is célszerlen megvalogatott gyakorlatok beiktatasaval.
A kottaolvasashoz sem elegenddk tehat pusztan a zenei ismeretek, elsajatita-
sahoz megfeleld készségfejlesztésre van szikség. igy ez a téma voltaképpen az
el6z6 fejezethez (A tankdnyv szerepe a készségfejlesztésben) tartozik; kulon
targyalasat mégis tobb szempontbél tartom indokoltnak. A Kkottaolvasas gya-
korlasi formai érhetéen sokkal jobban koét6dnek a vizualitashoz, mint mas
készségeké, e téren a tankdnyv nélkilézhetetlen segédeszkdzt jelent. A koréb-
ban f6 feladatnak tekintett hangjegyolvasas az 1962-es reformtantervben meg-
kapta ugyan a maga helyét az altalanos iskolai zenei nevelésben, mégsem biz-
tos, hogy a pedagdgiai gyakorlatban mindenitt tudatossa valt a hallasfejlesz-
tésnek és a kottaolvasas tanitasanak egymastol kulonbdzé célja és didaktikai
funkcidja, illetve a kett6 (a hallasfejlesztés és a kottaolvasas) Osszefliggése.
A Kkottaolvasasban — megitélésem szerint — azért nem értunk el eddig orsza-
gosan megfelelé eredményt, mert hianyzott (hianyzik) a logikus, aproélékos ter-
vezés, amelyhez a jov6ben a tankdnyvnek nagyobb segitséget kellene adnia.
Utoljara, de nem utolsésorban emlitem a kottaolvasds tanitdsanak maddszerét
érintd kétféle iranyzatot; ezeknek ismertetése és meérlegelése nélkil tankdnyvi
vonatkozasban nem tudnank allast foglalni.

Az indoklas elsé pontja aligha szorul b6évebb kifejtésre. Annal inkabb kivan
megvilagitast a hallasképzés és a zenei iras-olvasas viszonya. Mai felfogasunk
szerint a zenei iras-olvasast eszkozjellegli készségnek tekintjuk, noha az okta-
tas elsé par évében sziukségszerlien a célrendszerbe tartozé feladatnak latszik.
Ugy is beszélink rola, hogy egyik eszkéze a zenei m(iveltség megalapozasanak.
Megfelel§ szintl kifejlesztése esetén a tanulok onalléan, sajat erejukbél képe-
sek lehetnek 0j zenemivek — énekes szemelvények vagy hangszeres dallamok
— elsajatitasara. A kottaolvasashoz sziikséges készségek birtokadba a hallas ki-
mdvelése Gtjan lehet jutni. A hallasképzés zenei nevelésiinkben 6néall6 munka-
terulet, s nincs aldvetve a hangjegyiras és -olvasas igényeinek, anyaga sokkal
gazdagabb és differencialtabb, mint amennyire a kottaolvasas tanitasahoz egy-
altalan szikséges. S ami ebbdl kovetkezik, még egy fontos alapelv, amelyet a
tapasztalat is alatamaszt: a kottaolvasast ,a hallasképzésben tett el6haladastol
részben fuggetlentl, a maga fejlédési lehet6ségének tempoéjaban és sajatos
fokozatossaga szerint lehet csak eredményesen fejleszteni. A kottaolvasas a
hallasképzés mogott halad, id6rél idére felvéve az ott mar jol feldolgozott ele-
meket.”1 Az utols6 mondat megallapitasa a kottaolvasas anyaganak tankonyvi
elhelyezését is meghatarozza. Ezt dgy kell helyesen értelmezniink, hogy a tan-
kdonyv el6bb a hallasfejlesztésnek arrol a tertletérél gondoskodik, amely a
kottaolvasashoz sziikséges zenei ismeretek (legf6képpen dallami és ritmikail

1 Péter Jozsef: A hangjegyolvasas tanitasanak helye az iskolai nevelés feladat-
rendszerében. Az ének-zene tanitasa, 1963/1., 9. 1
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ismeretek) készséggé fejlesztését célozza, s csak azutan koézli a kottaolvasas-
hoz szUkséges gyakorlasi formakat. Természetesen a kisebb tanitasi egységek-
ben a faziseltolodas, az egyes anyagrészek kulonbdzé szintlG (és kulénbozé
funkciéju) gyakorlasa egy-egy tanitasi ora felépitését igen valtozatossa teheti.
A tankonyvirénak azonban arra kell torekednie, hogy az érak vagy a tanitasi
egységek készségfejleszté anyagat egységes szempont szerint allitsa 0Ossze, Ki-
kerlulve a gyakorlatban ugyan indokolt, de a tankdnyv felépitését feltétlenil
zavard keveredéseket és ismétlédéseket. A tankdényv hasznalata — és nem a
tankdnyviras — szempontjabdl ezt Ggy is meg lehet fogalmazni, hogy a peda-
gégus a tényleges szlUkségletnek megfeleléen vissza-visszatérhet azokra a tan-
kényvben kozolt kordbbi hallasfejleszt§ gyakorlatokra és feladatokra — s6t
ki is egészitheti 6ket —, amelyek a sikeres kottaolvasas feltételeit biztositjak.
Ugyanezt mondhatjuk a kottaolvasast konkrétan és kozvetlentl el6készité gya-
korlasi formékra is.

Az utdébbiakat — bar az el6z6 fejezetben szé volt r6luk — célszerlG emléke-
zetbe idéznink, most mar kizarolag a tankényvi kozlés szempontjabél. A Kko-
vetkez8kre gondolok: betlikottas lejegyzés (ismert dallam) kottaba irasa; ismert
dal (részlet) szolmizalasa kottarol; utészolmizalas; ismert dallam felismerése
kottarol; betlkottas lejegyzés (ismeretlen dallam) kottaba irdsa. Ezek a nagy-
jabol nehézségi sorrendben emlitett gyakorlasi formak alkalmasak arra, hogy
el6készitsék az olvaségyakorlatok éneklését. A reprodukcidonak uUn. kdénnyitett
formai (ismeretlen dallam éneklése kézjelr6l és betljelr6l) — de az utészolmi-
zalas is — csak akkor jarnak haszonnal a kottaolvasas tanitasaban, ha a tanu-
16k le is jegyzik a dallamot hangjegyekkel, s utana visszaolvassdk. A hallas-
fejlesztés a tanuldk irasbeli munkéajaval kapcsolédik a tényleges kottaolvasas-
hoz. igy a tanulék altal lejegyzett és visszaolvasott dallam tagabb értelemben
véve — mondhatni — az elsé ,olvaségyakorlat” szerepét tdlti be egy-egy
dallamkdrben.

A tovabbi fejtegetés érdekében azonban szlikebbre kell vonnunk az olvaso6-
gyakorlat fogalmanak korét. Az olvasogyakorlatnak az a didaktikai funkcioja,
hogy a tanuldék a hangjegyolvasast azon gyakoroljak, s az igy szerzett jartas-
sdgot készséggé fejlesztve Uj dalok, kérusszélamok vagy hangszeres dallamok
kotta utani megtanulasara legyenek képesek. Ezért tulajdonképpeni olvaso-
gyakorlatnak csak olyan, a tanulék el6tt ismeretlen, széveg nélkuli dallamot
tekinthetlink, amely a napjainkban altalanosan hasznalatos kottairassal van
lejegyezve. llyen értelemben nem olvaségyakorlat: ismert, s a tanulék Aaltal
lejegyzett (visszaolvashatd) dallam kottaképe; betlkottaval lejegyzett ismeret-
len dallam (a reprodukalast illetéen koénnyitett forma); ritmusjelzés nélkuli
hangkézgyakorlat. Az olvas6gyakorlatokat nalunk az 1962-es tanterv allitotta
a kottaolvasas gyakorlasi anyagava, mégpedig abbdél a meggondolasbél, hogy a
kottaolvasasnak szoveges dalokon valé gyakoroltatasa — lényegében: hang-
jegyrdl valé daltanitds a hozza szikséges készségszint nélkil — megfosztja a
gyermeket a dalolads igazi élményétél; ugyanakkor a kottaolvasas készsége sem
fejlédik egyenletesen, mert fuggvényévé valik a kulonb6z6 nehézségl dalok-
nak.2 Még ma is problémat jelent azonban, hogy hidnyoznak az erre a célra
komponalt, a hazai igényeket is kielégité hétfok(, egyszélamu olvasogyakor-
latok, amelyeket tankodnyviréink kivalogatva és didaktikus rendbe szedve fel-
hasznalhatnanak. igy mind a zeneiskolai szolfézs-, mind a kodzismereti iskolak

2 Részletesen Kkifejtette Péter Jozsef, i. m. 6—7. 1
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szamara irt ének-zene tankdnyvek mas, f6leg népzenei eredetl dallamokat
alkalmaznak olvaségyakorlatként. Elvi szempontbdél nem lehet ellene kifogas,
ha a kivalasztott dallamok nem tartoznak az ismertebb népdalok vagy nagy
mesterek hires dallamai kozé. Széls6séges és kelléen meg nem okolt allaspont-
nak kell tartanunk azt, amelyik a magyar népdalt ,félti” az ilyen felhaszna-
lastol.

Az olvasogyakorlat funkcidjanak félreértésén alapulhat az a vélekedés is,
hogy ,az olvasdgyakorlatok nem tekinthet6k csak gyakorlatoknak, megforma-
lasukra, atélt el6adasukra forditsunk nagy gondot. Eppen szévegtelen voltuk
miatt alkalmasak a zene hangulati tartalmanak megéreztetésére.”3 Vagy: ,A
legegyszer(ibb olvaségyakorlat is tartalmat fejez Ki, hiszen a gyakorlatok alap-
anyaga dalokbol, mizenei szemelvényekb6l meritett, ezért idézik alapanyaguk
hangulati-tartalmi hatasait.” ,A Kkifejezd jelleg tudatosulasa kovetkeztében az
olvaségyakorlatok élményszer(iek lesznek, majdnem annyi élményt jelentenek,
mint a dalok vagy zenemd(vek éneklése.”4 Ezekkel a megallapitasokkal, tana-
csokkal nem tudok egyetérteni. A kottaolvasasnak dalokon val6é gyakorlasat
éppen azért valtotta fel az olvaségyakorlatok hasznalata, hogy az élményt a
dalok szamara lehessen biztositani. Az olvaségyakorlatok didaktikai szerepe
egyedll az, hogy a dallam és ritmus kotta utani reprodukalasanak rendszeres
gyakorlasaval mentesitsék a szoveges dalokat (és mas énekes szemelvényeket)
az unalomig val6 ,sulykolas” terhétél és a hibak beidegz6désének veszélyétdl.
Tovabba: az olvasogyakorlatnak — véleményem szerint — sem dinamikaja,
sem pedig tempéja nem megkotott, s igy kifejez6jellege sem lehet egyértelmd.
Mas kérdés, hogy az olvasdgyakorlatok igen hasznosan ,ruhazhaték fel” kilén-
féle kifejez6eszkozbokkel; egy-egy arra alkalmas dallamnak mas és maés jelleget
adhatunk a dinamika és temp6 megvaltoztatasaval, az el6adasmod differencia-
lasaval (legato, staccato, tenuto), agogika alkalmazasaval stb. De ezek elsddle-
gesen nem a kottaolvasas céljat szolgaljak.

Az olvasogyakorlatok funkciéja mas szempontbdl is tisztazasra szorul. A mar
emlitett médszertanok egyikében — amely egyébként igen megalapozottan fog-
lalkozik az ének-zene tanitasanak kérdéseivel — azt olvashatjuk, hogy az
olvaségyakorlatokat ugyanugy kell tanitani, mint a széveges dalokat betdGjelrél,
illetve kottarol, csak éppen ,a szdévegre vonatkoz6 mozzanatok” maradnak el.
Egy masik, jelenleg csak kéziratként terjesztett f6skolai jegyzet pedig — tdbb
mint 30 évvel Kodaly 333 olvaségyakorlatanak megjelenése utan — mit sem
tud az olvaségyakorlatok didaktikai szerepérél, s dalok kotta utani tanitasanal
a nehezebb hangkézék és dallamfordulatok biztosabb intonéalasa céljabél hang-
talalé gyakorlatokat javasol. A hangkozok, dallamfordulatok eltaldlasara valé-
ban alkalmasak lehetnek ezek a gyakorlasi formak (éneklés hangsorrél; ,repuld
kotta”), de csak els6dleges begyakorlasra; dalok tanitasakor, amikor is a hosz-
szas gyakorlassal kialakitott kottaolvasasi készség alkalmazasara kerul sor, csak
nem kivanatos toldozasnak-foldozasnak tdnik ez a kordbban igen elterjedt
eljaras. Ma igyekeznink kellene minél hamarabb megszabadulni téle.

Mindezek atgondolasat azért tartom fontosnak, mert az olvaségyakorlatok
kivalasztasaban donté elvi szempontokat adhatnak a tankdnyvirénak. Miel6tt
a hangjegyolvasas tanitasanak tovabbi tankényvi vonatkozésaira ratérnék, szot

3 Csillag Laszloné—Kerecsényi Laszlo: Az ének-zene tanitds moédszertana a tanito-
képzd intézetek szamara. Bp. 1966. 75. 1

4 Hegyi Jo6zsef: Az ének-zene tanitdsa. Tanarképz6 f6iskolai tankdonyv. Bp. 1972
202—203. 1
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kell ejtenem az olvaségyakorlatok funkci6jat betdlté dallamok alaki kévetel-
ményeir6l is. ,Az olvasdgyakorlat kezdetben révid legyen, s csak fokozatosan
terjedelmesebb; csak egy nehézséget tartalmazzon, problémakat ne zsufoljon,
csak fokozatosan nehezedjék; dalszer(i legyen, aranyos szerkezettel és magyar
melodikaval; valamely dal kozvetlen el6készitésére szant olvasdgyakorlat a
dal fordulataib6l épitkezzék.”5 Ehhez a meghatarozashoz csak egy megjegyzé-
sem van. A melodikat érintd megszoritas természetesen csak akkor indokolt,
ha a tanterv a kottaolvasas szintjét a magyar népdal nehézségi fokaval hata-
rozza meg, vagy kovetelményként csak magyar népdalok és mddalok kottarél
valé éneklését irja el6. Egyébként helyénvald, ha az olvasdgyakorlatok rend-
szere egy bizonyos stilus vagy — az elvarasnak megfeleléen — kulonféle stilu-
sok dallamainak intondlasi sajatossagait tartalmazza.

Az olvasdgyakorlatok kivalogatdsa és megfelel6 rendbe allitasa nagy koérual-

tekintést igényel. Ha arra gondolunk, hogy az olvaségyakorlatok éneklésének
célja egyrészt altalaban a kottaolvasasi készség fejlesztése, masrészt konkrétan
egy-egy dal kottarél valé tanitasanak el6készitése, kézenfekvé — s6t: sziksé-

ges — az olvasoégyakorlatok egész rendszerének Kkialakitasa, mégpedig két

iranybdl valé megkodzelitéssel. A kottaolvasasi készség éaltalanos fejlesztését ne
tekintsik valami homalyos célkitlizésnek. A tantervek osztalyonként pontosan
szoktdk meghatarozni a kodvetelményeket; ezeket a nehézségi fokon Kkivul az
elsajatitandé daliami és ritmikai ismeretek determinéljdk. Minthogy a kove-
telmények az egész évi munkara vonatkoznak, teljesitésiik a tanév végén ese-
dékes. Kottarol viszont a tanév barmelyik szakaszaban tanithatunk dalt, ha
annak feltételeit biztositjuk. igy talan vilagosabba valt, hogy a tervezés egyik
irdnya a dallami és ritmikai ismeretekb6l indul ki, és el6re mutat a teljesitendé
kovetelmények felé, a masik a kottardl tanitand6é dalbol kiindulva, de vissza-
felé tekintve, kivanja biztositani a szikséges feltételeket.

Az oktatas folyamatdban a zenei ismeretek készséggé fejlesztése soran fej-
16dik a tanulok hallasa olyan fokra, hogy az ismeretek egy részét (a daliami
és ritmikai ismereteket) a kottaolvasasra lehet alkalmazni. Ez a pedagoégiai
gyakorlatban annyit jelent, hogy amikor a tanulék 0Gj ismeret birtokdba jutot-
tak — megtortént egy-egy dallami vagy ritmikai elem tudatositasa —, és azt
a hallasképzés is bevonta mar a maga koérébe, az Uj ismeretet egy id6 mulva
(a hallasfejlesztés eredményétdl fiiggéen) a kottaolvasas gyakorlasi anyagaba is
beillesztjuk.

Kodzbevetéen két dolgot szeretnék itt hangsulyozni. Az egyik az, hogy az em-
litett zenei elemeket nemcsak a kottaolvasas érdekében tudatositjuk, hanem
a hallasképzésnek — mint a zenei nevelés eszkdzének érdekében is. A ma-
sik pedig: az Gjonnan megismert zenei elemek bevonasa a kottaolvasas gya-
korlasdba nem jelenti egyudttal azt, hogy minden egyes esetben el kell jutnunk
egy-egy dal kotta utani tanitasahoz. Ehhez a kottaolvasasban val6é bizonyos
foka készségre van szikség a feldolgozott ismeretek szélesebb korében.

Mindezek utan felmerdl a kérdés: hogyan is tervezzen a tankdényviré? Indul-
junk ki konkrét helyzetbdl és oldjunk meg egy tervezési feladatot. Tegyuk fel,
hogy a tanulék egyszer( ritmusu, kénnyebb pentaton dallamot mar a készség
fokan tudnak olvasni. Kordbbi értelmezéstink szerint tehat ebben a kérben isme-
retiket alkalmazni is tudjak: képesek szdveges dalt kottar6l énekelni. A kovet-
kez6, hosszabb id6szakot igénybe vev6 teend6nk a diaténia kiépitése két szakasz-

5 Péter Jozsef: Zenei nevelés az altalanos iskolaban, 200. 1

114



ban (a fa és ti dallamhangok beillesztése az 6tfoklUsag keretébe).6 Mialatt a kotta-
olvasas gyakorlasa pentaton hangkészlet( olvaségyakorlatokon folyik, Uj isme-
retként sorra kertil a fa dallamhang. J6l megtervezett hallasképzés gondosko-
dik arrol, hogy az Uj dallamhang a mar ismertekhez valé viszonyaban — a leg-
fontosabb dallamfordulatokon belul (sz-f-m, m-f-sz, m-f-m, f-r-d, r-f-m, d-f-m,
|I-f-sz, f-I-sz) mindenesetre — szilard ismeretként éljen a tanulok tudataban.
A készségfejlesztésben mindazok a gyakorlasi formak szerepelhetnek, amelye-
ket az el6z6 fejezetben felsoroltam. A tankdnyvben is alkalmazhaté gyakorlasi
formak koézil — munkank széban forgd szakaszaban —a azokat részesitjuk
elényben, amelyek a kottaolvasassal kozvetlen kapcsolatban allnak. Ezekrél
mar volt szd; most csak egyetlen dallamfordulatot (d-f) emelve ki, prébaljuk
megtervezni a kottaolvasas gyakorlasanak menetét, az el6készitést is beleértve.7

1 Betlkottas lejegyzés (ismert dallam) kottaba irasa
— Enekeljuk el az ismert dalt bet(ikottarol, és irjuk vonalrendszerre! (D6=F)

11111111|n 11
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[Bujj, bujj, zold agacska — IE I. 85]

— Enekeljuk kottardl is szolmizalval

2. Ismert dal(részlet) szolmizalasa kottarél
— Enekeljuk el a Hol lakik kend, hugomasszony? kezdetl dalt!
— Kottajat tankonyvunk ...lapjan taldljuk; énekeljuk el szolmizalva is!

3. Utbészolmizélas

— Enekeljik el az Erdé mellett kezdet( dalt! [IE I. 84]
— Enekeljuk szoéveg nélkul is, dadolval

— Szedjuk kézjelbe!

— Kottazzuk le a dal els6 felét! (D6=F)

Utészolmizalasra készteti a tanuldékat a feladatnak egy oOsszetettebb megfogalma-
z4sa,8 amely azonban koénnyebb, mint a tisztdn halldsi képzetekre tadmaszkodd meg-
oldas.

6 Négy szakaszrol is lehetne sz6, ha a fi és ta dallamhangokat a masik kettével
egyenranglan kezelnénk, amit a magyar népdalkincs hangnemvildga messzemenden
indokolna. Ennek moédszere azonban még kidolgozatlan.

7 A dalok (dallamok) Kodaly Iskolai énekgydjteményébél (IE) és A Magyar Nép-
zene Tara koteteib6l (MNT) valdk.

8Vo6. A tankonyv szerepe a készségfejlesztésben c. fejezet példajat. Az ének-zene
tanitasa, 1975/2., 59. 1
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— Ismerjuk fel a dalt! Potoljuk a hianyokat!
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— A dal elsé felét irjuk le hangjegyekkel! (D6=F)
4. Ismert dallam felismerése kottaraol

— Melyik dal részlete ez?

[Fehér liliomszal — IE |. 64]
5. Betlkottas lejegyzés (ismeretlen dallam) kottaba irasa
— Enekeljuk, majd irjuk hangjegyekbe! (D6=F)
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[MNT IV. C/232]
6. Olvaségyakorlat.

Az 1 gyakorlasi forma a legkdénnyebb: tapasztalat szerint a betdjel (tehat a hang
neve) és a hangzas kozott gyorsan kialakul a kapcsolat, s amint a tanulék felismerik
a dalt, a dallamot ismerésként éneklik, a hangok nevét a koényvbdél olvassadk. A kot-
taba irds menetét mar korabban begyakoroltak, a do-fA viszonylat elhelyezkedését
a vonalfendszeren azonban ko6zosen meg kell beszélni. — Igen lényeges a lejegyzés
visszaéneklése, erre a tankonyv is utaljon.
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A 2 feladat csak annyival nehezebb az el6bbinél, hogy a hangok neve most
nincs adva, azt a tanuléknak onéalléan kell megéallapitaniuk a dal kottadja alapjan.

Az utdszolmizélds (3.) ismert dal hangzasabdl indul Kki; kottakép nincs a tanuldk
elétt, ami segithetne a szolmizacié megallapitasdban. A dallamnak vagy csak annak
a részletnek a lekottazasa, amelyben a doé-fa relacié el6fordul, majd annak vissza-
éneklése igen er6siti a hang-név-jegy kapcsolatot.

A 4. feladat megoldasabdl derul ki, hogy milyen mértékben fejl6édott a belsd
hallas a tanulékban a széban forgé daliami kapcsolatot illetéen.

Ismeretlen dallam énekeltetése betlkottarél (5.) — mint konnyitett forma —,
atirdsa hangjegyekbe és visszaolvasasa kottaképrél ismeretlen dallam hangjegyrél
valé éneklését kodzvetlenul késziti el6. igy a kovetkezd gyakorlasi forma mar olvasé-
gyakorlat (6.) lehet.

A felsorolt gyakorlasi forméakat nem célszerli ugyanarra az Orara 06sszezsu-
folni; kaléndsen ugyeljink, hogy irasbeli munkaval jaré két feladatot ne vé-
geztesstink egy 6ran. A fent megallapitott nehézségi sorrend — irasbeli mun-
kaval jaro és irasbeli munkaval nem jaré gyakorlasi forma valtogatasa —
szerencsére lehet6vé teszi, hogy ketté-kett§ egyetlen éra anyagaban sorra ke-
rilhet (az 1—2, 3—4. és 5—6.), s igy a tankdnyvben is egy lapra tervezhetd.
Ez az elvi megszoritas nem zéarja ki, hogy a tanuldk altal koradbban lejegyzett
dallamok ismételt visszaolvasasara — ha arra valéban szikség van — ne for-
ditsunk gondot. Ez mar a pedagégus belatdsara bizhato.

A tervezés masik iranya ezzel ellentétes; abbdl az énekes szemelvénybdl
(vagy hangszeres dallambél) indul ki, amelyet hangjegy utan kivanunk meg-
tanitani. llyenkor azt vizsgaljuk, hogyan lehet biztositani a dallam hibamentes,
folyamatos olvasasat. Vagyis: a ritmikai és dallami ismeretek teruletén melyek
azok a készségek, amelyek feltétlentl szilkségesek a szoban forgé dallam kotta
utani tanuldasahoz. Ennek megallapitasa ugy térténik a legegyszerlbben, hogy
el6szor szamba vesszik a benne el6forduldé ritmusképieteket, majd a dallamot
motivumokra, illetve — ha szikséges — még kisebb izekre bontjuk, s megkeres-
sik 6ket a koradbban tanitott dalokban. Ezek a dallamok alkothatjak a dal
tanitasat megel6z6 gyakorlasi formak anyagat. Kiegészitésul keresink még
mas, a tanuldk eldtt ismeretlen, de ugyanazokat a relaciokat tartalmazé dalla-
mokat is, amelyeket azutan betlikottas lejegyzésr6l énekelhetnek és irhatnak
le.9 Ami az olvaségyakorlatokat illeti, ugyancsak olyanokat kell kivalogatnunk
erre a célra, amelyekben a tanitanddé dal motivumai, dallamhangkapcsolatai
megtalalhatok.

A mondottak illusztradldsara hadd elemezzem az Elmegyek, elmegyek, vissza
se tekintek kezdetl népdalt (IE . 256.).

Ritmikaja igen egyszerd, elemi ritmusképietekbdl tevédik 0©ssze:
. . . . %
Inni Nl mi

llyen ritmuselemeket tartalmaz6 dalokat mar az 1—2 osztalyban megismernek
a tanuldk, igy amikor dalunk hangjegy utani tanitasa széba johet, ismeretiik
mar régen készségfokra emelkedhetett.

9 VO. Papp Géza: Az Uj 3 osztilyos énekeskdnyv, munkafiizet és kézikonyv. Az
ének-zene tanitasa, 1963/3., 67. 1 A dalok, a hallasfejlesztés és az olvaségyakorlatok
osszefluiggésérdél: 69—71. 1
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A dallamot 10 motivumra (motivumizre) lehet bontani:

b a b
Legnagyobb részik otfoka fordulat — sz-m, sz-m-d, sz-I-sz, m-I-m, l-sz-m,
m-r-sz, |,-r-1, — s olyan dalokbél j6l ismert, mint a Zsipp-zsupp, Elias, Tébias,

Kortéfa, Hull a hé, Erik a sz6l6, Erre leltik (Regdsének) és masok. Ha a ta-
nulok el6zéleg a kottaolvasasban az o6tfokG hangkészleten beltl készségszintre
jutottak, ezeknek a fordulatoknak éneklése kottar6él mas kornyezetben sem
okozhat nehézséget. Megerdsitésul a ,,333” néhany gyakorlata felfrissithetd, pl.:
a 64., 93, 136, 217., 224., 231, 239, 242., 246., 248., 262. sz.

Tankdnyvi rogzitést kivan viszont a dal diatonikus fordulatainak gyakorlasa.
Felhasznalhaté dalok, dalrészletek: Még azt mondjak, nem illik; Udvarom, ud-
varom; SUt a nap a parti jegenyéibe (, ... tetejére”); Kiontott a Tisza (,Kis pej
lovam térdig ...”). Kottarol valdé felismertetéssel, utészolmizélassal, a ti és alsé
ti dallamhangot tartalmazé motivumok lejegyeztetésével stb. biztosithatjuk az
olvaségyakorlatok, majd a dal sikeres kottarél valé éneklését. Ezeknek tan-
kdnyvi megjelenési formaja semmiben sem kulonbézik a dé-fa relacié gyakor-
lasaval kapcsolatban adott mintaktol.

Utolsé problémank a doé-helyek tervszer(d megvalasztasat érinti. Ebben a
kérdésben még nem alakult ki egységes allaspont. Annyi bizonyos, hogy meg-
felel6 eredmény a kottaolvasasban is csak rendszeres gyakorlassal érhet6 el.
A vita akoral forog, hogy mit gyakoroltassunk: a daliami kapcsolatok viszony-
lagos (a mindenkori, valtozé déhoz viszonyitott) elhelyezkedését a vonalrend-
szeren vagy az egy-egy do-helyzetben vald olvasast. Masképpen fogalmazva:
a do helyének — egy tanitasi 6ran beltl is — gyakori valtoztatasaval altala-
ban a ,relativ olvasast” gyakoroltassuk vagy konkrétan egy-egy do6-helyzetben
a kottaolvasast, ami sziukségszerGen a doé-helynek bizonyos foku allandosagat
kivanja meg. Ez nagyon lényeges ponton érinti a készségfejlesztés anyaganak
tankdnyvi megjelenési formajat. Az 1962-es Tanterv és Utasitas karosnak nyil-
vanitotta a korabbi gyakorlatot, amely a do6-helyeket a gyakorlas soran allan-
déan valtogatta.XiPéter Jozsef, mar emlitett tanulmanyaban,ll részletesen indo-
kolta ezt az allaspontot, s magam is azon a nézeten vagyok, hogy kevesebb dé-

0 Tanterv és Utasitds az altalanos iskolak szamara, 1—4. osztaly. Bp. (1963) 192. 1
11 Az ének-zene tanitadsa, 1963/1. 5. 1
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helyzet begyakoroltatasaval és — legalabbis kezdetben — nem gyakori, de
mindenképpen a tanulécsoport képességeit és el6rehaladasat figyelembe vevé,
célszer( valtakoztatasaval jobb eredményt lehet elérni az altalanos iskolaban.
Helyesnek tartom tehat az elvet: ,A tanitonak kell eldontenie — osztalya
ismeretében —, hogy mikor helyes egy-egy Ujabb doé-hely szerinti olvasasra
attérnie. Azt az id6pontot kell eltalalnunk, amikor a gyakorolt dé-helyben jél
megy az olvasas, de mégsem vésédott be annyira, hogy az Ujabb dé-hely be-
vezetését érezhetéen megnehezitené.” 2
Az a nézet, hogy a szolmizacié relativ volta a kottaolvasasban csak akkor
érvényesil, ha nem egyes do6-helyzetek gyakoroltatdsara, hanem a kottaképben
is a viszonylatok auditiv-vizudlis asszociacidinak kialakitasara torekszink (fug-
getlentl a vonalrendszeren valé elhelyezkedéstél), els6sorban azért vitathato,
mert nem veszi figyelembe az egyéb, sziikségszerlien és elkerilhetetlentl Ki-
alakul6é képzettarsitasokat (kulcs, el6jegyzés, vonalrendszer). Akik a kotta-
olvasasnak ezt a mddszerét kidolgoztak — Adam Jend,13 majd Szényi Erzsébetid
—, levontak a moddszerb6l ad6dd osszes konzekvenciakat, éspedig: a) a hang-
készlet gyarapodasaval parhuzamosan alakitottak ki a vonalrendszert; b) jelen-
t6s ideig eltekintettek a redlis, az altalanos zenei gyakorlatban megszokott
kottaképtdl (kulcs és elBjegyzés feltiintetése). Ez utobbi Adamnal hat évet,
Szényinél (a zeneiskolai szolfézsoktatasban) 30 intenziv ,leckét” vett igénybe.
Azoknak, akik a realis kottakép megtartasa mellett a dé-hely gyakori, s6t
allando valtakoztatasdban latjak a helyes, jobb eredményekre vezet§ gyakor-
lasi modot (,barhol lehet a do6”, vonal-vonalkéz elv), mindenekel6tt zenepszi-
cholégidi kisérletekkel kellene bizonyitaniuk, hogy igy gyorsabban alakulnak
ki és szilardabbakka valnak a kottaolvasashoz sziikséges hallasi képzetek, mint
a ,kotétt” doé-helyekkel valé gyakorlas esetén. Mivel err6l magam nem va-
gyok meggy6z6dve, a kottaolvasas gyakorlasanak tankényvi megoldasat ille-
téen is csak azt tudom javasolni, hogy egyrészt az el6készit6 gyakorlasi formak
kottajaban (beleértve a tanulék sajat lejegyzéseit is) és az olvasogyakorlatok-
ban, masrészt az olvasogyakorlatokban és a kottardl tanitanddé dalban a dé
mindig azonos legyen. Ez természetes kovetkezménye az imént hangoztatott
metodikai megfontolasnak.
(Folytatjuk.)

P Tanterv és Utasitas (1963) 192. 1 — Mas megfogalmazasban: ,,A taniténak, a
szaktanarnak kell elddntenie, hogy mikor valtson dé-helyet, vagyis azt, hogy az er8s
bevésédés ne gatolja a tanulét a doé-helyek valtasaban.” Moddszertani tajékoztatd az
ének-zene tanitdsdhoz. Az ének-zene tanitasa, 1974/3., 100. 1

13 Mbdszeres énektanitas a relativ szolmizéacié alapjan. Bp. 1944.

MU A zenei irds-olvasas modszertana I—I11., Bp. 1934
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PAPP GEZA

Tankdnyv és modszer (6. rész)

5. A munkafiizet és a tankényv kapcsolata

Az 1962-es tanterv alapjan készult dokumentumok kozdtt tantargyunkban
el6szor szerepelt munkafiizet. A munkaflizetek bevezetését nem tekinthetjuk
egyszerlien ,pedagoégiai divatnak”, kialakitasukat kétiranyu szikségletnek (il-
letve részben kényszerliségnek) készonhetjik. Az a felismerés ugyanis, hogy
az irasbeliség része a zenei mudveltségnek, nélkile a hallas fejlesztése sem lehet
teljes értékl; még konkrétabban megfogalmazva: a kottaolvasashoz a kotta-
irason keresztul vezet az Ut — a tanuldk irasbeli munkajanak az addigiaknal
pontosabb megtervezését, s a képzés folyamataba valdé rendszeres beiktatasat
tette szUkségessé. Ennek helyéll legtermészetesebben maga a tankényv kinal-
kozott. Masrészt az a felfogas, hogy a tankényv — funkcidjanak korabbi értel-
mezése szerint — nem adhat helyet az irasbeli munkanak, az arra szant anyag-
részek kiemeléséhez, kulon flizetben valé megjelentetéséhez vezetett. Ezt na-
lunk az év végi kotelez6 begydljtés (tobb évi tankdnyvhasznalat népgazdasagi
érdekbdl) még jobban megerdsitette. Tantargyunkban tehat a munkaflizetek
nem utélag készultek a tankdnyvekhez, hanem velik egyszerre, s igy termé-
szetesen anyagukhoz szervesen kapcsolddva.

A tankdonyv megtervezésekor gyakorlatilag harom lehet6ség kozott valaszt-
hatunk. 1 A tankonyvben rendszeresen utalunk ugyan az irasbeli munkara,
de az irasban elvégzend6 feladatokat a tanulok hangjegyfiizetben dolgozzak Kki.
2. A tankdényvhdz munkafltizetet adunk; bizonyos didaktikai feladatokat a kettd
csak egyuttesen tud teljesiteni, kolcsondsen utalva egymasra (pl. a tankdonyv
betlikottas lejegyzésben kozél egy ismeretlen dallamot, a munkaflizet segitsé-
get ad a hangjegyes atirashoz). 3. A tankdényvben egyesitjlk a hagyomanyos
tankényvnek és a munkaflizetnek az anyagat.

A 2. és 3 megoldas kozétt atmenetet képvisel a mostani 2. osztalyos munka-
fuzet, amelyben a zenei ismeretek és a készségfejlesztés anya”™ egyutt van, mig
az énekeskdnyv csak a dalokat tartalmazza. Vannak, akik szivesebben hasz-
nalnak igy kulon, a fels6bb osztalyokban is, az énekes szemelvényeket, am
félé, hogy igy a zenei ismeretszerzés teljesen elszakad a dalanyagtél, holott a
dalok és a zenei ismeretek — tagabban értelmezve: a zenemdvek és a hallas-
fejlesztés — kozott a lehetd legszorosabb didaktikai kapcsolat megteremtése
szikséges.1l

Mérlegeljuk tovabb a fenti lehet6ségeket! Régebbi tapasztalataink alapjan
mondhatjuk, hogy a hangjegyflizet ,szabad” hasznalata sokakat az irasbeli
munka rendszertelen végzésére, sét elhanyagolasara csabit, még akkor is, ha
a tankdnyv kovetkezetesen Kijeldli a hangjegyiras anyagat és helyét az oktatas
folyamatadban. Ugyanakkor a munkaflizethnek — még a 10—12 évvel ezel6tt
kialakitott formajaban is — szamos elényét sorakoztathatjuk fel. Espedig: pon-
tosan meghatarozza, hogy a tanulék mit és hova irjanak (a sorok, tGtemek he-
lyes beosztdsa az irasbeli munkédban is rendszeretetre, precizitasra nevel); a
feladatok megolddsaban mentesit a didaktikailag még (vagy maéar) folésleges és
gyakran id6rablé manualis, illetve pusztan mechanikus munka al6l (pl. kulcs

1Vo6. Péter Jozsef: I. m., Az ének-zene tanitasa 1963/1., 8 1
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és el6jegyzés irasa, Utembeosztas, ritmusképietek, hangjegyek atmasolasa a
kdonyvbdl); lehetévé teszi a maximalis segitség megadasat a tanuléknak, igy
adott esetben a megkezdett feladatot csak folytatniuk kell, vagy a nehezebb
részletek megoldasat készen kapjak; egy-egy ritmus- vagy dallamlejegyzés ké-
s6bbi visszaolvasasa, egyes feladatok folytatasa, ismétléskor valé felhasznaladsa
esetén sorszammal és lapszammal egyértelmien lehet utalni a munkaflzeti
feladatra. Stb.

A munkafiizet nem csupan a szorosan vett zenei iras-olvasas céljait szolgal-
hatja; helyet kaphat benne minden, ami a tanul6k szadmara az irasbeliséget
jelenti. Ezért célszerl agy kialakitani, hogy ne legyen sziikség még kulén hang-
jegyfluzet vagy barmi mas jegyzetfiizet haszndalatara. Benne rogzithetik a ta-
nulék pl. a zenei szerkezetekre (formakra) vonatkoz6 ismereteket, vagy akar
a zenehallgatds utjan megismert mdvek adatait (szerz6, cim, apparatus, el6adg;
a mQ jellegzetességei, témak stb.). De az iraskészség (kottairas) technikai meg-
alapozasanak szintén ott a helye. A készségfejlesztésen (gyakorladson) és az em-
lékezet tamogatasan kivil mas didaktikai szerepe is lehet a munkaflizetnek:
idénként felhasznalhaté a tanulok készségszintjének felmérésére is (természe-
tesen a zenei nevelésnek csak azon a terlletén, amelyre az irasbeli feladatok
egyaltalan alkalmazhatok). Részben atveheti tehat azt a szerepet, amelyet mas
targyakndl a témazar6 feladatlapok vagy a felmérélapok toltenek be.2 A mun-
kaflzetnek ez a része a tankdnyvnek ahhoz az anyagdhoz kapcsolédhat, amely
a tantervi anyag ismétlését célozza.

A tankdnyv és a munkaflizet szoros kapcsolatara, didaktikai 0sszefliggéseire
jelenlegi ének-zene tankdnyveink és munkafUzeteink alapjan (a 3. osztalytél
kezdve) szamos példat lehetne felsorolni. De azt is észre kell vennink, hogy
ezekben az els6 kisérletekben még nem érvényesiilnek teljes mértékben és ko-
vetkezetesen azok az elvek, amelyeket az el6z§ fejezetekben, kulondsen a kész-
ségfejlésztés és a hangjegyolvasads tankdnyvi megoldasai kapcsan, préobéaltam
megfogalmazni és gyakorlati példakkal is alatamasztani. Jobb eredmények
elérése érdekében joggal megkivanhatjuk, hogy a munkafiizeti feladatok els6-
sorban a készségfejlesztés kodzvetlen céljainak legyenek alarendelve. A gyakor-
lasi formak valtozatossaga, sokoldalisaga és megfelel§ aranya, elrendezésben
pedig a fokozatossdg érvényesilése olyan koévetelmények, amelyek nélkil az
irasbeli feladatok nem érhetik el céljukat. Hogy a tanulék irasbeli munkaja
ne legyen formalis, a zenei ismeretekt6l és készségektdl elszigetelt, mondhatni:
oncéld, azt a munkaflizetnek a tankonyvvel egyitt valé gondos megtervezésé-
vel érhetjuk el. Mindenkor mérlegelntink kell az irasbeli munka didaktikai
szerepét (gyakorlas — szamonkérés — készségszintmérés — irasbeli rogzités).
Széban is megadhat6é feladatmegoldasoknak csak akkor van értelmuk irasban,
ha velik mindenkire Kiterjed6 szamonkérés vagy felmérés a célunk; ebben az
esetben pedig csak ott iktassunk be ilyent, ahol didaktikailag indokolt.

Az Un. munkaltaté tankdnyvben egyltt lehetnek az 6sszes gyakorlasi for-
mak, a készségfejlesztés teljes anyaga, ami egyaltalaban tankdnyvbe illik.
S tantargyunk esetében ez latszik a legtermészetesebbnek. A tankdnyvnek azon
a helyén, ahol jelenleg a munkafizeti feladatra valo utalast talaljuk, helyet
kaphat a munkaflizetnek éppen soron levé anyagrésze. A kovetkez6 példaban

2 V0. Horvath Laszl6: Az ének-zenei tudas- és készségszintmérés az Aaltalanos is-
koldban. Az ének-zene tanitas id6szer( kérdései 1, Bp. 1972,
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— amelyet a 3. osztalyos énekeskdnyvbél vettem — teljesen valtozatlanul il-
leszthet§ a tankényvbe a jelenleg csak jelzett 6. munkafuzeti feladat.

Visszhangjaték
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dal hangjait 1
i0
n (p (J /0 - -1 w1 1 = e r
&r r i if ro# i J f .«
3
FoUU el 1M1 e e
(A fels6 szélamot kozéperdsen, az alsé6 szélamot — a vissz-

hangot — halkan énekeljuk!)

m m sz sz m m sz sz m om or o

Ha leirtuk, szolmizaljuk kottaroél!

Mas esetben esetleg at kell alakitanunk a szdvegezést, vagy moadositanunk
kell — persze csak formailag — a feladatot, hogy elkeruljuk a fblosleges is-
métlést. Ismert, illetve ismeretlen dallam betlkottas lejegyzését példaul elég
egyszer a vonalrendszer alatt kozolni. A mar korabban kozzétett egyik Ossze-

tett feladat3 munkaltaté tankdnyvben ilyen alakban jelenhet meg:

— Ismerjuk fel a dalt! Pétoljuk a hianyokat és osszuk Utemekbe! irjuk le
hangjegyekkel!

— Enekeljuk el a dallamot hangjegyekrél is!

A tanulék a részfeladatokat, végul a kottdba irast kdzvetlenul a tankdnyv-
ben végezhetik el.

3V0O. Az ének-zene tanitasa 1975/2., 59. 1
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6. Az anyagrészek 6sszefliggései

Az eddigi fejezetekben kulén-kiuldn, egymastol tébbé-kevésbé elszigetelve
volt sz6 a tanitds anyaganak (zenemd(vek, ismeretek, készségek) tankonyvi fel-
dolgozasarol. Mar tobbszor ramutattam, hogy az egyes anyagrészek a tanitas
gyakorlataban szoros kapcsolatban allanak: a zenemdivek képezik alapjat a
zenei ismereteknek, a zenei ismeretek gyakorlas utjan fejlédnek készségekke,
hogy azutan a megszerzett készségeknek a birtokaban a tanulék mindig Ujabb
és Ujabb zenemd(veket ismerhessenek meg. A kezdetben csak a zene alapele-
meire vonatkozé ismeretek a tervszerlU készségfejlesztés soran érnek meg az
alkalmazasra; a gyakorlas folyamataban kialakulé jartassagok iddével készség-
szintre jutnak, ami azutan lehetévé teszi, hogy mind igényesebb zenemdvek,
s azokon keresztul egyre Osszetettebb ismeretek és magasabb szintl készségek
— s ami ezekkel jar: kimdveltebb, differencialtabb hallas és tobboldald ké-
pességek — birtokdba jussanak a tanul6k. Az altalanos iskolai ének-zene ta-
nitasanak anyaga tehat nem egyszerGien egymas mellé rendelt anyagrészek-
b6l all (a). Osszefliggéseik is annyira bonyolultak, hogy egyre széleseds, gaz-
dagodd, koérben bévilé jellegiket inkabb csigavonallal szemléltethetjuk (b).

a)

Zenem(vek:

Ismeretek Készségek

Gyakori
(Jartassig)

A tanitasi folyamatban, s igy a tankényvben is — sziikségszerlGien a pedagé-
gusok évi tanmenetében és a tankdnyv un. ,pedagégiai tervében” — ezt a csi-
gavonalat mintegy kiegyenesitve kell elképzelnink:

LZi ] Ki zZ2 12 K2 Z3 ... sth.

A maéar tobbszor emlitett faziseltolddast itt is érvényre kell juttatnunk: a ze-
nemvekkel joval el6bb ismerkednek meg a tanulék, mintsem a zenei elemek
tudatositasara sor kertlne; az ismeretek kialakitasanak folyamataban a ,kalén-
nemd” ismeretek egyes fazisai — megfigyeltetés, tudatositas, gyakoroltatas —
Osszetorlodhatnak, s a készségfejlesztés tobbféle anyaga is parhuzamosan —
bar kulénb6z6 szinten — kertlhet feldolgozasra. Vegyuk figyelembe azt is,
hogy nem mindegyik zenem( szolgal kdzvetlen zenei ismeretek alapjaul, vagy
esetleg csak sokkal kés6bb, fels6bb osztalyokban. Az egymast kovetd tanitasi
orak, oOraegységek anyagat, s vele egyltt az oktatas folyamatanak tankdnyvi
vetlletét — nem feltétlentl a tanév els6 o6rajabol kiindulva — sematikusan

talan igy lehetne feltiintetni:
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tfrak 1. 2. 3 4. 5 (. 7. 8 9 100 11 12 13. 14 15 16 17. IS.

A K2vel jelzett készség pl. itt a Z2 zenemUvén alapulé 12 ismeret gyakor-
lasa soran alakul ki. Ha az 12 ismeretbe tdrténetesen az éles ritmus ismeretét
helyettesitjuk be, akkor a Z2 olyan zenemdvet (dalt, énekes szemelvényt) je-
lent, amelyben az éles ritmus megfigyelhetd, amelybdl kielemezhetd illetve
amelynek segitségével tudatosithatd, a K2 pedig azt a készséget, amely kulon-
féle — anyagukat tekintve a széban forg6é ritmikai jelenséget tartalmazé6 —
gyakorlasi formak atjan kialakithatd, alkalmazasra éretté tehetd. A fenti sé-
mabol azt is kiolvashatjuk, hogy a Z2 zenem({ megtanitasat nem koéveti koz-
vetlentl az 12 ismeret megtanitasa, hanem koézben még mas zenemdve(ke)t is
tanitunk, s hasonloképpen az oktatas folyamatdban a készségfejlesztést célzo,
hosszabb iddt igénybe vev6 gyakorlassal parhuzamosan a tanulék Gjabb zene-
muveket és ismereteket is elsajatitanak, amig a K2vel jelzett készség kialakul.

Tobb ismeret egyuttes gyakorlasara is sor kerulhet. Ha példaul az éles és a
nyudjtott ritmust mas-mas dallamokon szemléltetve kulon-kalén mar tudatosi-
tottuk, s a jelenségeket a pontozott ritmus fogalma ala vontuk, gyakorlasukat
egyazon gyakorlasi forma keretén belll is megoldhatjuk:

A K2 készség birtokaban magasabb fokon uUjabb zenemdvek (Z9 Z10 saja-
tithatok el. Amikor azt mondjuk, hogy az ismereteket csak készségfokon alkal-
mazhatjuk Gjabb zenemduivek elsajatitasara, nem kell feltétlentl kottarol valé
daltanitasra gondolnunk. A fenti konkrét példanal maradva: nehezebb pon-
tozott ritmusu dallamok hallas utani tanulasahoz is szikség van egy bizonyos
készségszintre a szoban forgd ismeret teruletén; egy-egy zenemi{ meghallgatasa
is nagyobb haszonnal jar, ha a zene kifejez6eszkdzei (pl. jelen esetben a preg-
nans pontozott ritmus) mar tudatosak a hallgatéban. De arra is gondoljunk,
hogy a zenei ismeretek fogalomkorébe tartoznak még a hangszinre, dinami-
kara, tempodra, szerkezetre vonatkozo ismeretek is — nem csupan a jobban el6-
térbe keruld daliami, ritmikai vagy az egyutthangzasra vonatkoz6 ismeretek —,
s a fenti séma ezekre is vonatkozik.

Az eddigi fejtegetések alapjan tehat a tantervi anyagot ugy rendezziuk el,
hogy figyelembe vesszik egyrészt a zenemdvek, ismeretek és készségek fent
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vazolt kapcsolatait és fazisbeli eltolédasait, masrészt az egyes anyagrészeken
belUli sajatos kovetelményeket és szempontokat; igy a zenemd(veknél: a) az
alkalomszer(iséget; b) a tanitas kozvetlen és tavolabbi céljat; c) a nehézségi
fokot;4 az ismereteknél a logikus egymasra épulést;5 a készségfejlesztésnél:
a) a gyakorlasi forméak didaktikai szerepét;6 b) a fokozatossag elvét; c) a zenei
irds-olvasas specialis szempontjait.7

Itt az ideje, hogy széljunk arrél is: miképpen realizalédik az ismétlés a tan-
kényvben. Mint ismeretes, az ismétlés a tanultak felfrissitésének, a jartassagok
és készségek kialakitasdnak modszere, pontosabban: egész rendszere sajatos
eljarasoknak, amelyeknek feladata, hogy ,a mar tanult anyagot tovabb szilar-
ditsdk, elmélyitsék, rendszerezzék”.8 Tantargyunkban kuléndésen a folyamatos
ismétlésnek van nagy jelent6sége; nélkille sem a zenei ismeretszerzés, sem pe-
dig a megfelel6 készségek kialakitasa nem képzelhet6 el. Magéatol értet6dé,
hogy ennek igen s@rin van nyoma a tankényvben. A tanult énekes szemelvé-
nyek és mas zenemdUvek ismétlését azonban nemcsak az indokolja, hogy alkal-
masint felhasznaljuk &ket bizonyos zenei jelenségek megfigyeltetésére, vagy
magasabb fokU ismeretek elsajatitdsa soran kulonféle célu szemléltetésre, ha-
nem a zenemd(veknek szilardabb, elmélyultebb megismertetésére valé torekvé-
sUnk is. Az élmények gazdagodasat csak a dalok gyakori énekeltetése, a zene-
hallgatasi anyagnak tobbszori bemutatasa biztositja. A tankdnyv az ilyen jel-
legl ismétlést — megitélésem szerint — korlatozottan, esetleg dalcsokrok koz-
lésével tudja jelezni; nagyobb mérv(Q tervezés ezen a téren tulsadgosan is meg-
kotné a pedagégus kezét. A dalcsokrok oOsszeéllitasanak szempontjai eléggé is-
mertek.9 Mégis hangsulyoznam a tankdnyvbe kerul§ dalcsokrok allandé jelle-
gét, vagyis azt a koévetelményt, hogy egy-egy dal ne szerepeljen tdobb dalcso-
korban, s a dalok sorrendje se valtozzék. A tankonyviré itt mutathat jé pél-
dakat a minden tekintetben (valtozatossag, hangnemi kapcsolat, szdvegtarta-
lom, hangulat stb.) atgondolt, tervszer( 0Osszeallitdsra. Lehet6séget adhat a tan-
kdnyv (munkaflizet) arra is, hogy maguk a tanulék &llitsanak 0Ossze vagy egé-
szitsenek ki egy-egy dalcsokrot. zenehallgatasi anyag ugyanilyen jellegG is-
métlésére, Ggy tlnik, a tankdnyvnek szikségtelen utalnia; a tanév folyaméan
okvetlenil szikséges ismétléseket a pedagogus ©nalléan tervezheti meg.

Ritkabban fordul el6 a mi gyakorlatunkban az ismétlésnek az a formaja,
amely bizonyos ismeretek rendszerezését késziti el6 (tematikus ismétlés). Az al-
talanos iskolaban — a tantervi anyagtél figgéen — szé lehet réla példaul a
népzenei és zenetdrténeti (zeneirodalmi) ismeretek esetében, vagy a hangkozok
tanitdsa soran. Tankonyvi rogzitése fuigg az ismétlendé anyag mennyiségétél;
ha csak kevés és jol ismert szemléltet6 anyagrél van sz6, az ismétlés egybe-

4 Lasd Az ének-zene tanitasa 1974/4., 172. 1

5A zenei elemek tudatositasanak sorrendjét, amely nalunk a tanitas gyakorlatadban
hagyoméanyosan alakult ki, tanterveink fel szoktdk tuntetni. A hagyomanyos sorrend
természetesen nem valtoztathatatlan. Alternativak esetén legtdbbszoér a szemléltetd
anyag figyelembevételével doénthetunk (pl gyakori el6fordulas).

6 VO. Az ének-zene tanitadsa 1975/2., 58. 1

7 Lasd uo. 1975/3, 111. 1

8 Nagy Sandor: Az oktatas elmélete. Pedagdgia Ill. (Egyetemi tankonyv). Bp.
19623 192. 1
9 A kérdéssel legutobb — ha nem is kimeritéen — Sut6 Karolyné foglalkozott.

Lasd Az ének-zene tanitadsa 1975/1., 3. 1
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fonédhat magaval a rendszerezéssel, s igy kulén nem terheli a tankonyvet.
A rendszerezéssel dsszefliggé tematikus ismétlést a tankdnyv jol segitheti tab-
lazatokkal, bibliogréafiai ajanlassal.

Kulénoés gonddal kell megtervezniink a tanév eleji és a tanév végi ismétlést.
Helyes az a gyakorlat, hogy a tanév elején els6sorban az el6z6 év(ek) dalait,
énekes szemelvényeit ismételjik, s igyeksziink minél hamarabb Gj dalt is meg-
tanitani hallas utan. A dalismétléssel parhuzamosan felfrissitjlUk a tovabbhala-
dashoz leginkadbb szikséges jartassdgokat és készségeket. Ennek megfeleléen
a tankonyv elsé lapjai ehhez adjanak anyagot; a dalismétlés tervszeriliségét
példaul dalcsokrokkal, a készségfejlesztést valtozatos gyakorlasi formakkal
(utalas, anyagkozlés) lehet biztositani. A dalismétlés 0Osszekdtheté6 készségfej-
lesztéssel: a kiszemelt szemelvények dallamat (ritmusat) a kulonféle gyakor-
lasi formak anyagaba illeszthetjuk (felismerés ritmusrol, betlkottarél, hang-
jegyrél; atiras betlkottarél hangjegyre; a dalokhoz ritmuskiséret stb.). Azokat
az ismereteket, amelyek sztéveges kozlésen alapulnak, legcélszerlGibb a tankényv-
ben is ott ismételtetni, ahol kozvetlentl csatlakozhatnak az Gj ismeretekhez,
pl. népzenei, zenetorténeti, a zenei formakra, hangszinekre vonatkozé isme-
retek esetén.

Fent emlitettem a tanév elején esedékes els§ daltanitast, amely az ismétlé-
sek idejére esik; a zenemU(koézpontusag sokszor hangoztatott elve csak uUgy ér-
vényesil, ha a tankdnyv az alkalomhoz ill6 Gj dallal kezdédik.

A tanév végi Osszefoglald ismétlésb6l altalaban hianyzik Gj dal tanitasa, s
nagyobb sulyt kap az ismeretek attekintése. Ajanlatos ezt gyakorlati mdédon,
minél tébb énekléssel, zenehallgatassal egybekétni, s a szokdsos gyakorlasi for-
makat a készségszint felmérésének szolgalatdba allitani. Alsé fokon bevalt az
elsajatitott ismeretek és a kifejl6dott jartassagok, készségek tankdnyvi szamba-
vétele ,Mit tudunk?” cimmel.D Ez is hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanulékban
tudatosodjanak a munkajuk nyoman fakad6 eredmények, s az Uj ismereteken,
szép zenemd(veken kivlul képességeik gyarapodasat is lassak.

(Folytatjuk.)

0 Lasd a jelenlegi 2 osztalyos munkafiizetet, valamint a 3. és 4. osztalyos énekes-
konyvet. Utébbiban hangjegyrél tanitand6é dalt is taladlunk; ezt az indokolja, hogy
a tanév végén id6szerli annak a felmérése is, milyen szinten tudjak a tanuldék az
ismereteket alkalmazni a hangjegyolvasas teruletén.
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